Revista Brasileira de Sexualidade Humana
DOI: https://doi.org/10.35919/rbsh.v13i2.592

Discutindo e refletindo
sexualidade-AIDS com
professoras das séries
iniciais do ensino
fundamental

Paula Regina Costa Ribeiro*
Diogo Onofre Souza**

RESUMO

Neste artigo apresentamos o curso intitulado “Discutindo e refletindo
sexualidade-AIDS com professoras das séries iniciais do Ensino Funda-
mental” ministrado para professoras da rede escolar piiblica e particular do
municipio de Rio Grande/RS. Esse teve como objetivos principais discutir
representagdes de sexualidade-AIDS, problematizar a idéia vigente da se-
xualidade como uma esséncia manifestada pelo desejo ou pelos processos
biol6gicos do corpo e refletir sobre a sexualidade como um dispositivo que
articula saberes/poderes para o governo do corpo e da vida das pessoas. O
curso foi estruturado de forma que as professoras pudessem participar da
proposta de trabalho, de acordo com seus interesses, uma vez que visava
estabelecer em conjunto o seu curriculo. Pensar a sexualidade como uma
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construgdo sécio-histérica, ndo inerente ao ser humano, talvez crie con-
digdes para que se problematize os discursos vigentes na escola sobre a
sexualidade das criangas nos aspectos biolégico, familia-reprodugao,
crianga inocente-assexuada e pedagdgico.

INTRODUCAO

Neste artigo buscamos contar e discutir o curso intitulado “Discutindo e
refletindo sexualidade-AIDS com professoras das séries iniciais do Ensino Fun-
damental”, o qual faz parte da tese de doutorado. O curso foi ministrado para
professoras da rede escolar piblica e particular do municipio de Rio Grande/
RS! e, teve como objetivos principais discutir representacdes de sexualidade-
AIDS, problematizar a idéia vigente da sexualidade como uma esséncia mani-
festada pelo desejo ou pelos processos biol6gicos do corpo e refletir sobre a
sexualidade como um dispositivo que exerce saberes/poderes para o governo
do corpo e da vida das pessoas (FOUCAULT, 1997, 1998, WAGENER, 1998).

Neste estudo, estamos entendendo a sexualidade como uma constru-
¢do sécio-histérica e ndo como algo inerente ao ser humano, “natural”. Para
WEEKS (1993, p. 21): “Ndo podemos esperar entender a sexualidade
observando simplesmente seus componentes “naturais”. Esses s6 podem ser
entendidos e adquirir significado gragas a processos inconscientes e formas
culturais. A “sexualidade” é uma experiéncia histdrica e pessoal.”

Nesse sentido, a sexualidade integra comportamentos, linguagens, crengas,
escolhas, posturas e identidades que se relacionam segundo algumas estratégias
de poder/saber? (FOUCAULT, 1997, LOURO, 1999, WEEKS, 1993, 1999).

No estudo da temdtica sexualidade-AIDS, procuramos estabelecer
alguns nexos com proposigdes de Foucault bem como algumas questoes
postas pelos Estudos Culturais nas suas vertentes pds-estruturalistas. Este é
um campo de estudos que se ocupa com problematizag3es associadas aos
artefatos e as préticas culturais, privilegiando questdes como cultura, signi-
ficagdo, identidade e poder. Para estes Estudos, a cultura € um campo de luta
em torno da significagdo social, no qual diferentes grupos sociais buscam a
definicdo de suas identidades culturais e sociais (SILVA, 1999).

NELSON (1995) em seu artigo “Estudos Culturais: uma introdugao”,
comenta que vdrios autores/as “estdo preocupados/as com o papel do/a in-

1. O curso foi oferecido para professores e professoras da séries iniciais do Ensino Funda-
mental, mas somente professoras o freqgiientaram.

2. Poder/saber é uma expressfio utilizada por Foucault que destaca que poder e saber estdo
diretamente implicados, ou seja, “ndo hd relag@io de poder sem constitui¢do correlata de
um campo de saber, nem saber que ndo suponha e nio constitua a0 Mesmo tempo relagbes
de poder” (19994, p. 27).
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telectual em influenciar a mudanca social” (p.18). Dentre estes autores, ele
cita Stuart Hall, que destaca a importincia da andlise de temdticas/
problematizagdes relacionadas a AIDS:

“... a questdo da AIDS ¢ também ‘um terreno extremamente im-
portante de luta e contestagdo’ no qual as realidades, agora e no
Juturo, da politica sexual, do desejo, do prazer, quem vive e quem
morre, estdo embaladas em metdfora e representagdo. O que os
Estudos Culturais devem fazer, e tém a capacidade para fazer, é
articular compreensées sobre ‘a natureza constitutiva e politica
da propria representacdo, sobre suas complexidades, sobre os
efeitos da linguagem, sobre a textualidade como um local de
vida e morte’” (ibid.).

Os Estudos Culturais tém buscado, em suas andlises, caracterizar o
objeto de estudo como artefatos culturais, isto é, como resultado de pro-
cessos de construgdo social (SILVA, 1999). Desta forma, entendemos tam-
bém a sexualidade como um artefato, uma invengdo que se constituiu e,
constitui, na correla¢do de miiltiplos elementos sociais presentes na familia,
medicina, educagio escolarizada, psicologia...

Este artigo estd organizado em trés partes. Na primeira, revisitamos a
histéria da educagfio sexual no Brasil, na tentativa de mostrar que a inclusdo
da sexualidade no curriculo escolar vem ocorrendo desde o inicio do século
XX e que, ao final deste, a AIDS colocou a educagio sexual novamente em
destaque. Na segunda parte, apresentamos e discutimos o curso acima refe-
rido, suas perspectivas e estratégias, a metodologia utilizada e quais foram as
tematicas elencadas pelas professoras. Na terceira parte, abordamos sexua-
lidade, AIDS e escola buscando mostrar que niio h4 um siléncio na escola
em relagdo a sexualidade, o que vem ocorrendo € o funcionamento do meca-
nismo de interdigdo, ou seja, pode-se falar de sexualidade das criangas, dentro
de regras que controlam e legitimam o discurso autorizado como o biolégico,
o da familia-reprodugdo, da crianga inocente-assexuada e o pedagégico.

REVISITANDO A HISTORIA DA EDUCACAO
SEXUAL? NO BRASIL

Ao final do século XX, a discussdo da educagdo sexual nas escolas
parece estar em destaque a partir dos problemas e das questdes suscitados

3. Nesse estudo, estamos utilizando a expressio educagio sexual, no sentido proposto por
FIGUEIRO (1996, p. 59), que segundo a autora “implica que o educando seja considerado
sujeito ativo no processo de aprendizagem e niio mero receptor de conhecimentos, infor-
magdes efou orientagdes”,
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pela AIDS. BONATO (1996, p. 19) lamenta que *... novamente a sexuali-
dade do homem é pensada pela educagio [sexual], ndo como parte inte-
grante de sua vida, de sua condi¢do de cidaddo, mas como um dispositivo
para atacar um momento histérico determinado, principalmente, pela
doenga. Como um dispositivo que tem como fungdo principal responder a
uma urgéncia”.

Entretanto, a discussio sobre a inclusio da sexualidade no curriculo
escolar vem ocorrendo desde o inicio deste século pela influéncia das con-
cepgdes médico-higienistas do século XIX. Naquela época, apareceram as
primeiras idéias sobre educagio sexual, as quais objetivavam o combate a
masturbacio e as doengas venéreas, como também o preparo da mulher para
ser esposa e mie (BONATO, 1996, GUIMARAES, 1995, SAYAO, 1997).

Na década de 20, o movimento feminista liderado por Berta Lutz, ten-
tou a implantagdo da educagdo sexual nas escolas com o objetivo de pro-
tegdo a infincia e 4 maternidade. No Congresso Nacional de Educadores,
em 1928, discutiu-se a aprovagao de um Programa de Educagdo Sexual,
mas somente para criangas acima de 11 anos (BONATO, 1996, GUIMA-
RAES, 1995, SAYAO, 1997). Para BONATO (1996) a idade da crianca,

como alvo de um dispositivo, foi sempre um elemento central nos projetos
de educagdo sexual.

Em 1938, conforme CHAUI (1984), o autor Osvaldo Brandio Silva
escreveu o livro “Iniciagdo sexual — Educacional (leitura reservada)”, o qual
se destinava apenas aos meninos, ja que as meninas perderiam a inocéncia
se o lessem e, s6 deveriam ser iniciadas no sexo, por seus maridos.

Segundo BONATO, o livro “Obras Completas — A formagédo da perso-
nalidade” do padre Leonel Franga, publicado em 1954, discute a educagdo
sexual e a quem cabe o dever de propiciar esta educagdo para os infantes e
adolescentes. Para Franga, cabe a familia cumprir esse papel de orientador e
nio a escola ou o Estado enquanto poderes ptiblicos: “Parece-nos de capital
importéncia excluir qualquer iniciagdo sexual feita coletivamente nas esco-
las. Nos mistérios da vida quem deve iniciar os adolescentes sio os pais. S6
o lar retine as condigdes psicoldgicas e morais para uma educagio sadia e
eficiente em matéria tio delicada” (FRANCAY, apud BONATO, 1996, s.p.).
Para Franca, ao que parece, a sexualidade é concebida como um mistério a
ser desvendado, e quem tem o papel de desvendar é a familia, apresentando
a sexualidade como algo privado. Assim, a escola como espago piblico e
coletivo, ndo deve tratar dessas questoes. Segundo Franga € “necessdrio su-
primir dos programas de ensino uma iniciagdo coletiva” (id. s.p.)

Na década de 40 e 50, segundo SAYAO (1997) e GUIMARAES
(1997) nio se tem conhecimento de trabalhos ou iniciativas de educagdo

4, FRANCA, Leonel, S. J, padre. Obras Completas. A formagio da personalidade. Rio de
Janeiro: Agir Editora, 1954,
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sexual, devido ao controle do tema pela Igreja Catdlica, que dominava o
sistema educacional.

Nos anos 60, surgiram livros do padre Charboneau, muito difundidos
entre pais e educadores, escritos dentro da moral catdlica-crista, que
enfatizavam a “educaciio para a responsabilidade e consciéncia da paterni-
dade.” (GUIMARAES, 1997, p. 60)

Até essa época, esses estudos histéricos indicam que a educagio sexual
esteve centrada no controle do corpo, especialmente através da natalidade e
no reforgo dos papéis sexuais de homem e de mulher.

Foi no inicio da década de 60, que algumas escolas publicas e particu-
lares dos Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais tentaram a
implantagdo de um programa de educagdo sexual. Porém, devido As mudan-
cas politicas geradas pelo golpe de 64, essas experiéncias foram interrom-
pidas em conseqiiéncia da repressdo e do moralismo vigente.

Em 1968, a deputada federal Jilia Steimbruck apresentou um projeto
de lei propondo a introdugdo obrigatéria da educagdo sexual em todas as
escolas do ensino fundamental e médio (entao denominados de primdrio e
secunddrio) do pais. A Comissio Nacional de Moral e Civismo do Ministé-
rio da Educagdo e Cultura, foi radicalmente contra o projeto e o rejeitou. Os
pareceres mostravam um cardter conservador e defendiam a inocéncia, a
pureza e a castidade das criangas. Dentre os pareceres, destaco os do Almi-
rante Benjamim Sodré e do General Moacir Aradjo Lopes, respectiva-
mente. Esses ilustravam os posicionamentos da época com relagio a edu-
cagdo sexual:

“A expressdo educagdo sexual deveria ser substituida por
‘educagdo da pureza... a inocéncia é a melhor defesa para a pureza
e castidade... ndo ensinar materialmente como a procriagdo se
procede para o homem e para a mulher, mas antes exaltar o que
caracteriza o sexo masculino: cardter, coragem, respeito e amor
que, sem egoismo, mais dd do que recebe; e o sexo feminino: a
delicadeza, a bondade, a pureza, a confianga, indo até a doagao,
ao casamento, a maternidade... Ndo se abre a forca um botdo de
rosas e, sobretudo, com méaos sujas” (WEREBE, 1998, p. 173).

Na segunda metade da década de 70, com o processo de reabertura
politica e o conseqiiente abrandamento da censura, ressurge o interesse pela
educagdo sexual, motivado pelos movimentos feministas, pelos movi-
mentos de controle populacional, pela mudanga no comportamento sexual
do jovem, devido 2 pilula como método anticoncepcional e, também pelo
avango da medicina no controle das doengas sexualmente transmissiveis
(GUIMARAES, 1995, SAYAO, 1997).

Segundo FIGUEIRO (1996), foi no inicio da década de 80, que surgi-
ram as primeiras publicagdes que “encaram a Educagio sexual como meio
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de transformagdes sociais, portanto, como uma atividade politica” (p. 53).
Essas publicagdes pautaram-se em escritos de Foucault, Freud, Reich,
Marcuse, Donzelot e Politzer.

Nesta década, muitas escolas abriram espago para a discussdo da se-
xualidade através de palestras, encontros, debates a cargo de médicos e/ou
de psicélogos e/ou pela abordagem dos contetidos relativos & reprodugdo
humana nas disciplinas de ciéncias e biologia (SAYAO, 1997). Esse espago
teve, como principais motivagdes as questdes vinculadas a gravidez
indesejada na adolescéncia, as doengas sexualmente transmissiveis e a AIDS.

Percebe-se que a AIDS (re)colocou a educagdo sexual na escola. Con-
forme CABRAL (1995, p. 13) “A sexualidade humana constitui um dos
temas amplamente investigados nos dltimos 30 anos, por causa de sua
importdncia para os diversos campos da ciéncia. Mas, recentemente, esta
investigagdo tem-se voltado para a educagdo, uma vez que a humanidade
contempordnea se vé estarrecida diante de uma ameaga chamada Aids”.

Ao longo da década de 90, virias prefeituras implantaram projetos de
orientagio sexual nas escolas, destacando-se os trabalhos desenvolvidos
nas redes municipais de Sdo Paulo e Porto Alegre. As escolas municipais de
Porto Alegre inclufram na sua proposta pedagégica um trabalho de orienta-
¢do sexual como “uma alternativa consistente para integracdo dos conted-
dos 16gicos e desejantes da aprendizagem, buscando aproximar-se da vida
em sua complexidade cotidiana, comprometida com uma concepgao de ser
humano pleno e, portanto, sexuado” (JACOB et al., 1999, p. 85).

Nesse periodo, vérias instituicoes ndo governamentais (ONGs) como
ABIA, ECOS, GTPOS?, entre outras, passaram a produzir materiais
educativos (videos, manuais, guias,...) para o trabalho de orientagéo sexual,
de prevengio das doengas sexualmente transmissiveis e da AIDS, como
também para o preparo de educadores (BONATO, 1996, SAYAO, 1997).

Enfim, foi na tiltima década do século passado, que a educagdo sexual
passou a ser instituida através de politicas piblicas educacionais
normatizadas nos ParAmetros Curriculares Nacionais do Ministério da Edu-
cacdio e do Desporto.

Em 1995, o MEC implantou os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) que possuem um conjunto de temas — Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Saide e Orientagio Sexual — que receberam o titulo de
Temas Transversais para o Ensino Fundamental. Assim, a educagdo sexual
apareceu oficialmente integrando o curriculo por meio da transversalidade.
Conforme os PCNs (1997, p. 34) “a orientagfo sexual na escola deve ser
entendida como um processo de intervengdo pedagégica que tem como

5. ABIA — Associagiio Brasileira Interdisciplinar de AIDS/RJ, ECOS - Centro de Estudos e
Comunicagiio em Sexualidade e Reprodugfio Humana/SP, GTPOS — Grupo de Trabalho e
Pesquisa em Orientagio Sexual/SP.
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objetivo transmitir informagdes e problematizar questoes relacionadas a
sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a ela associados”.

Na justificativa, para a implantagio da Orientagdo Sexual, é possivel
ver que a Orientacdo Sexual atua como uma estratégia de prevengio as do-
engas sexualmente transmissiveis, a AIDS, ao abuso sexual e a gravidez
indesejada: “A partir de meados dos anos 80, a demanda por trabalhos na
drea da sexualidade nas escolas aumentou devido a preocupagio dos edu-
cadores com o grande crescimento da gravidez indesejada entre as adoles-
centes e com o risco de contaminagio pelo HIV (virus da AIDS) entre os
jovens.” (BRASIL, 1997, p. 111)

Para LOURO (1997), a educagdo sexual encontra-se freqiientemente
relacionada a prevencgio da AIDS. A autora salienta que ndo h4 ddvidas de
que as informagdes sobre a AIDS e de outras doengas precisam ser
divulgadas e integradas as atividades educativas, no entanto, torna-se neces-
sdrio que se preste atengdio se o cuidado com a manutengdo da satide nio
estd sendo feito de modo a cercear o exercicio da sexualidade.

Nesta dire¢do, com o propésito de avaliar os efeitos (a eficdcia) da
educagio na saidde escolar, o UNAIDS (Programa Conjunto das Nagdes
Unidas em HIV/AIDS), realizou uma atualizagdo de uma revisio de estudos
da OMS (Organizagdo Mundial da Saide), sobre o efeito da educagio sobre
a saude sexual. Este estudo tinha como meta avaliar o impacto da educagio
sobre saide sexual no comportamento dos alunos em termos de taxa de
gravidez entre adolescentes, aborto, natalidade, doengas sexualmente
transmissiveis e atividade sexual auto-relatada. Dentre outros aspectos ele
mostrou que: 0 comportamento responsével e seguro pode ser aprendido; a
educagdo sobre sexualidade e/ou HIV ndo estimula aumento da atividade
sexual; programas de qualidade ajudam a adiar a primeira relagdo sexual e a
proteger os jovens das DSTs, AIDS e da gravidez. Esse estudo também
constatou que o inicio da educagio sobre satde sexual deve anteceder a
atividade sexual. Isso se justifica pela ocorréncia de um maior ndmero de
alunos matriculados no ensino fundamental do que no ensino médio, e por-
que em muitos paises, a maioria das criangas ja sairam da escola aos 15 anos
de idade (UNAIDS, 1999).

Os dados epidemiolGgicos apresentados no Boletim Epidemiolégico-
AIDS (BRASIL, 2001), mostrando as vias de contaminagdo pelo HIV,
podem ser vistos como uma outra estratégia utilizada para controlar o com-
portamento sexual da populag@o. O Boletim indica as categorias de expo-
si¢do ao virus: individuos menores de 13 anos a transmissio é perinatal em
82%, ignorada em 10,8%, homossexual em 0,1%, sangiifnea em 7% e sexual
em 0,1%; individuos do sexo masculino com 13 anos ou mais a transmissio
¢ sexual em 55,9%, ignorada em 22,3% e sangiiinea em 21,8%, UDI
20,3%; individuos do sexo feminino com 13 anos ou mais a transmissio é
sexual em 56,6%, ignorada em 27,3% e sangiifnea em 16,%, UDI14,1%.
Frente a esses dados apresentado no Boletim Epidemiolégico, se antes
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havia resisténcia ou dividas da importincia da educagio sexual, esses
dados parecem eximi-las.

Nesse sentido, entendemos que as proposi¢oes e os discursos que
normatizam os projetos de educagfio sexual hoje nas escolas, norteados
pelo eixo transversal: Orientacio Sexual dos PCNs, vem atuando como uma
estratégia regulamentadora da sexualidade, a qual tem como matriz a
biopolitica®. Essa tecnologia de poder regula a sexualidade através de meca-
nismos de controle e intervencdo centrados nos fendmenos biolégicos
como: a natalidade, a AIDS, as doengas sexualmente transmissiveis... Inte-
grando tal tecnologia existe outra a disciplinar’, dirigida ao corpo, regu-
lando a sexualidade através do controle do mesmo, nos gestos, atitudes,
comportamentos, hdbitos e discursos. (FOUCAULT, 1997, 1999, 2000).

Revisitar a histéria da educacdo sexual no Brasil evidenciou que a
escola, a igreja, a medicina, a familia e institui¢des ndo governamentais fo-
ram, e sdo instincias, que procuram regular a sexualidade de criangas, ado-
lescentes, homens e mulheres por meio de uma educagéo sexual. A sexuali-
dade tem sido motivo de debates e proposi¢des por vdrias instincias sociais
onde o corpo é o objeto e o alvo do poder. Desde o inicio do século até hoje
a educagdo sexual foi e se encontra relacionada com os problemas de saide
publica, como, por exemplo, neste momento a AIDS, e a regulagdo do com-
portamento da populagdo através da sexualidade.

O CURSO

Falar da sexualidade nem sempre € ficil; geralmente acabamos falan-
do sobre atos sexuais, fun¢des do corpo humano, métodos anticoncepcio-
nais, prevengiio de doengas... Falar da sexualidade ndo como uma questao
pessoal e privada, mas como uma produgo histérica, uma questdo social e
politica, na qual se exercem relages de poder, foi a perspectiva que se assu-
miu no curso “Discutindo e refletindo sexualidade -AIDS com professoras
das séries iniciais do Ensino Fundamental™™.

6. Segundo Foucault (1997a, p. 89), biopolitica ¢ “a maneira pela qual se tentou desde o
século XVIII, racionalizar os problemas propostos & prética governamental, pelos fend-
menos préprios a um conjunto de seres vivos constituidos em populagio: satide, higiene,
natalidades, ragas...”

7. Essa outra tecnologia de poder “é centrada no corpo, produz efeitos individualizantes,
manipula o corpo como foco de forgas que é preciso tornar iteis e déceis a0 mesmo
tempo.” (FOUCAULT, 1999, p. 297)

8. Esse curso foi organizado pelo Grupo de Pesquisa Estudos em Educagfio em Ciéncias do
CPG em Ciéncias Biol6gicas: Bioquimica, ICBS/UFRGS. O curso contou com o apoio da
182 Delegacia de Ensino/Rio Grande.
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Para LOURO (1997, p. 141), abordar a sexualidade e a AIDS de uma outra
forma, implicam mudangas significativas, o que nio € tarefa facil nem trivial,

“... trata-se de assumir que todos os sujeitos sdo constituidos so-
cialmente, que a diferenca (seja ela qual for) é uma construgao
feita — sempre — a partir de um dado lugar (que se toma como
norma ou como centro). E preciso, pois, pér a norma em questao,
discutir o centro, duvidar do natural.”

No curso, a sexualidade foi concebida e abordada como um dispositi-
vo histérico, que conforme FOUCAULT tem a ver com “... & grande rede da
superficie em que a estimulagio dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a
incitagdo ao discurso, a formagao dos conhecimentos, o refor¢o dos contro-
les e das resisténcias, encadeiam-se uns aos outros, segundo algumas estra-
tégias de saber e de poder” (1997, p. 100). Nesse sentido, o curso teve como
propdsitos conhecer e entender o funcionamento dos elementos sociais’ que
constituem a sexualidade, presentes nas préticas pedagdgicas das professo-
ras das séries iniciais.

O curso foi dirigido as séries iniciais do Ensino Fundamental por va-
rias razoes. Ao realizar uma revisdo bibliogrifica sobre a temdtica sexuali-
dade-AIDS, verificamos que existia um grande nimero de materiais
direcionados para os adolescentes, mas pouco dirigido para as criangas,
sendo desta forma “permitido”, “autorizado” discutir essas temdticas sé a
partir da adolescéncia. Outra razio, refere-se ao entendimento das criangas
como inocentes e assexuadas, para quem a educagio sexual passa pelo “ndo
dito”, por falar o minimo possivel ou controlar o que € falado. E, por iltimo,
porque a AIDS, nos tltimos anos, mudou seu perfil epidemiolégico atingin-
do um grande nimero de mulheres, que por sua vez, através da transmissio
vertical (perinatal) tem contaminado muitas crian¢as que correspondem a
um expressivo nimero de portadores ou doentes de HIV/AIDS tanto na
Educagao Infantil como nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Tais constatagoes, levaram-nos a organizar o curso, no qual partici-
param vinte (20) professoras das séries iniciais que estavam em regéncia de
sala de aula, representando dez (10) escolas da rede puiblica e particular do
municipio de Rio Grande/RS". As escolas que foram convidadas a parti-
cipar do curso sdo representativas das caracteristicas sécio-econdémica e
cultural das regides do municipio.

9. Consideramos elementos sociais o dito e o nio dito que compdem o dispositivo (Foucault,
1999).

10.0 curso foi organizado em encontros quinzenais, com duragio de quatro (04) horas, e foi
realizado, de agosto a dezembro de 2000, no Centro de Apoio 4 Melhoria do Ensino de
Ciéncias da FURG.
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O curso foi estruturado de forma que as professoras pudessem partici-
par da proposta de trabalho, de acordo com seus interesses, uma vez que se
visava estabelecer em conjunto o seu curriculo". Para tanto, uma das pri-
meiras atividades do curso teve como propésito identificar as questoes des-
tacadas pelas mesmas como relevantes para serem abordadas em relagdo a
sexualidade e AIDS. Para a realizag@o desta atividade utilizamos a técnica
denominada “seméforo” onde as professoras escreviam uma palavra ou per-
gunta que correspondesse a um tema de interesse proprio relacionado com a
sala de aula sobre sexualidade e AIDS e, distribuindo, a seguir, as fichas
pelos circulos ou “sinais do seméforo”, dependendo do grau de dificuldade que
viam nos temas (vermelho — muita dificuldade, amarelo dificuldade média,
verde — pouca dificuldade).

Apresentamos, a seguir, as temdticas indicadas pelas professoras
como de maior dificuldade, uma vez que essas sio representativas das de-
mais dificuldades e também porque foi a partir destas que se organizou o
programa do curso:

Muita dificuldade: Um aluno estd sempre chamando a atengdo do
grupo para gravuras de mulher pelada, seus desenhos sempre tém relagao
a sexo (ato sexual), Como lidar com isso?; Como falar de homossexuali-
dade com criangas de 6 a 7 anos na sala de aula?; Namoro entre criangas
de 6 anos do mesmo sexo.; Quando o aluno é bem afeminado na sala de
aula e os colegas ficam de brincadeira. Que providéncias tomar na sala
de aula?; Como lidar com uma sala de aula onde tem uma crianga de 1°
série portadora do HIV?; Como devemos responder as perguntas sobre
sexo de criangas entre 6 ¢ 7 anos? Ndo fomos preparadas para isso quando
fizemos magistério?; Sexo para explicar para criangas.; Tabus sobre o préprio
corpo (e familia).; Descoberta do alunos prazer.; Como tirar da cabega das
criangas que o sexo ndo é uma coisa de ter vergonha na sala de aula?; Como
abordar o assunto sobre sexualidade com criangas de 6 a 13 anos?;
Homossexualismo.; Aparelho reprodutor.; Sexo na adolescéncia.; Sexo
sem amor; Como orientar esses assuntos na escola com as colegas?; Como
falar de AIDS nas séries iniciais? Gravidez,; Relagdo Sexual; Drogas.

Essa atividade, que teve como objetivo elencar as temdticas sobre se-
xualidade-AIDS a serem desenvolvidas ao longo do curso, permitiu-nos ob-
servar que as preocupagoes das professoras estdo voltadas para o como e
quando tal conhecimento deve ser ensinado/tratado na sala de aula: Como
comegar a falar em Aids numa turma de 8 a 17 anos?; Quando o aluno é

11. Ao entender o curriculo “como o resultado de um processo de construgdo social.” (SILVA,
1999, p. 135), empreendemos a tarefa de construir o curriculo do curso em conjunto com
as professoras, na tentativa, de uma intervengiio social e politica com o mesmo na medida
que ele incorporou os interesses relacionados aos contextos da sala de aula.
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bem afeminado na sala de aula e os colegas ficam de brincadeira. Que
providéncias tomar na sala de aula?. Essas temdticas — homossexualismo,
sexualidade e criangas, AIDS e criangas — sdo vistas como problemas que
precisam de uma solugio/resposta/receita. Enfim, pareceu-nos que elas pro-
curavam uma receita de cunho pedagégico.

A partir dessa atividade estabelecemos as temdticas — sexualidade-
AIDS e sala de aula, corpo, sistemas reprodutores, homossexualismo,
PCNs, sexualidade-AIDS nos livros diddticos e para-diddticos — que consti-
tufram o programa do curso e que foram organizadas nos seguintes encon-
tros: RepresentagGes de sexualidade e AIDS; Sexualidade e AIDS na sala
de aula; Sexualidade humana; Que corpo a escola produz?; Como fui parar
ai dentro? Sistema reprodutor masculino e feminino e métodos anticon-
cepcionais; Identidades Sexuais e de Género; Sexualidade a AIDS nos livros
didéticos, infantis e na colegdo sadde na escola; PCN — Eixo Transversal
Orientagdo Sexual; AIDS e escola.

Na tentativa de trabalhar a sexualidade como uma construgéo sécio-
histérica foram convidados profissionais de vdrios campos — biologia, psi-
cologia, educagido, medicina e histéria — a fim de desenvolverem as
temdticas que compuseram o curso. Todos os encontros foram gravados em
fita K7, as quais foram transcritas e estdo sendo analisadas.

A partir dessa perspectiva, cada encontro tinha um objetivo e uma
estratégia metodoldgica: “Representacoes de sexualidade-AIDS” teve o
propésito de conhecer as representagdes das professoras a respeito da
sexualidade e AIDS através de desenhos, discutir a diversidade de represen-
tagdes (rede de relaces), entendendo que a sexualidade e a AIDS envolvem
uma série de simbolos, convengdes, rituais que sdo processos culturais e
plurais; “Sexualidade e AIDS na sala de aula” a fim de compreender
como as professoras representam a sexualidade e AIDS nas préticas da sala
de aula, através de narrativas de situagGes que aconteceram nas suas salas de
aula envolvendo as questdes da sexualidade e AIDS e como as mesmas tra-
taram estas situagdes; “Sexualidade Humana” teve o objetivo de discutir
as diferentes perspectivas da sexualidade que estdo presentes nas préticas
escolares através de atividades como sexualidade humana é....., concordo/
discordo, leitura de textos, debates...; “Que corpo a escola produz” a fim
de discutir o corpo como histérica e culturalmente produzido e de que a
escola € um dos espacos culturais implicados na sua produgéo, compreen-
der como as professoras falam do seu corpo e do corpo em suas praticas
pedagégicas através de histérias do nome, fotos...; “Como fui parar ai
dentro? - Sistema Reprodutor feminino e masculino” teve o propésito de
conhecer como as professoras das séries iniciais falavam do funcionamento
sexual dos corpos masculinos e femininos, dos processos de fecundagio e
de gravidez e, também, conhecer como as a¢des pedagdgicas desenvolvidas
nas séries iniciais constréem a sexualidade através de desenhos dos sistemas
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reprodutores e de dramatizagio; “Identidades sexuais e de género” a fim
de problematizar a idéia de que homens e mulheres ndo nascem prontos,
eles sdo produzidos/construidos ao longo da suas vida nos diferentes con-
textos culturais e discutir a escola como uma instituigdo social sexualizada e
generificada através da discussido de videos, leitura de textos,
debates...;*Sexualidade e AIDS nos livros diditicos, infantis e da cole-
¢io saude na escola” teve o propdsito de analisar os livros diddticos, infan-
tis e da colegdo saide na escola a fim de problematizar os discursos de
sexualidade e AIDS presentes nesses livros; “Discussio dos Parametros
Curriculares Nacionais — Tema Orientacio Sexual” teve o objetivo de
analisar e discutir o eixo transversal — orienta¢io sexual dos PCN.

Ao organizar o curso pretendiamos contribuir para uma reflexdo sobre
sexualidade-AIDS nas séries iniciais, no entanto uma “contribuigéo interes-
sada”, como diz VEIGA-NETO (1996, p. 163), pois conforme o autor “ao
falarmos sobre alguma coisa e ao ouvirmos o que os outros tém a dizer sobre
isso, articulamos melhor nossa razio e melhoramos nossa maneiras de en-
tender, analisar e criticar o mundo” e uma “‘reflexdo proviséria”, isto €, “‘dar
algumas respostas e criar outras perguntas” (ibid. p. 164). Essa foi a
perspectiva que assumimos de contribuir e refletir sobre a sexualidade-AIDS
na sala de aula.

SEXUALIDADE, AIDS E ESCOLA

Na nossa sociedade existe uma variedade de instancias — igreja, fami-
lia, medicina, escola — que tratam da sexualidade, que nos fazem pensar
sobre a mesma a fim de escutar, registrar e redistribuir o que dela se diz.
Neste estudo, buscamos ver como a escola — instincia de saber e poder —
fala e trata da sexualidade das criangas.

Segundo FOUCAULT, a partir do fim do século XVII o sexo foi colo-
cado em discurso. Em vez de uma restrigio, o que se viu foi um mecanismo
crescente de incitagdo, processo que se intensificou no século XIX com o
nascimento das ciéncias humanas. Para o autor, houve uma explosido
discursiva ... em torno e a propésito do sexo...” (1997, p. 21). Nessa explo-
sio discursiva, houve um refinamento do vocabuldrio autorizado, um
controle das enunciagdes, definiu-se onde e quando falar sobre sexo, em
quais situagdes, quais os locutores e interlocutores. Essa foi a forma que a
sociedade contemporanea encontrou de vigiar, normatizar e controlar a se-
xualidade — falando intensamente sobre ela. O ponto essencial sobre o dis-
curso da sexualidade, segundo o autor, estd “... em levar em considera¢io o
fato de se falar de sexo, quem fala, os lugares e os pontos de vista de que
se fala, as instituicdes que incitam a fazé-lo, que armazenam e difundem o
que dele se diz...” (1997, p. 16).
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Embora, muitos afirmem que a escola niio fale sobre a sexualidade das
criangas e dos adolescentes, FOUCAULT (1997, p. 31-32) nos diz o contra-
rio. Desde o século XVIII a institui¢do pedagdgica:

“... concentrou as formas do discurso nesse tema; estabeleceu
pontos de implantagdo diferentes; codificou os conteiidos e quali-
ficou os locutores. Falar do sexo das criangas, fazer com que fa-
lem dele os educadores, os médicos os administradores e os pais.
Ou entdo, falar do sexo com as criangas, fazer falarem elas mesmas,
encerrd-las numa teia de discurso que ora se dirigem a elas, ora
falam delas, impondo-lhes conhecimentos candnicos ou formando,
a partir delas, um saber que lhes escapa — tudo isso permite vin-
cular a intensificacao dos poderes a multiplicagao do discurso.”

Nesse sentido, ndio hd um siléncio na escola em relagao a sexualidade,
ndo hd um mutismo, “... aquilo que se recusa a dizer ou que se proibe men-
cionar...” (ibid. p. 30). O que vem ocorrendo € o funcionamento do mecanismo
de interdi¢do'?, ou seja, pode-se falar de sexualidade das criangas, dentro de
regras que controlam e legitimam o discurso autorizado como: o biolégico,
o da familia-reprodugio, da crianca inocente-assexuada e o pedagégico.

No discurso biolégico, presente na escola, o corpo é concebido como
pura anatomia onde a sexualidade se reduz ao conhecimento das estruturas
dos sistemas reprodutores masculino e feminino. Nesse discurso, a sexuali-
dade € concebida como genitalidade — um atributo biolégico — compartilhado
por todos os seres humanos independente de sua histéria e cultura. De acordo
com CAMARGO e RIBEIRO (1999, p. 50), “conhecer a sexualidade niio
significa aprender a estrutura dos genitais. Educagio sexual centrada na
genitalidade advém de uma educagiio que disciplina, organiza e concentra o
prazer nos genitais; assim procedendo, anestesia o resto do corpo”.

Autorizadas a falar da sexualidade, através do discurso “cientifico”
que legitima sua pritica pedagégica, as professoras das séries iniciais do
Ensino Fundamental passam a tratar dessa temdtica na 4% série, onde estuda-se
o corpo humano. No entanto, ao terem como matriz a disciplina “um con-
Jjunto de métodos, um corpus de proposigdes verdadeiras” (FOUCAULT,
1998, p. 30), no conhecimento, identificagdo e categorizagdo dos 6rgios
dos sistemas reprodutores, as professoras desconsideram ou marginalizam
os saberes das criancas construidos nas suas experiéncias de vida sobre seus
corpos e tomados como “falsos™ ante ao conhecimento biol6gico. Ao mes-
mo tempo, regulam as maneiras das criangas verem, pensarem e agirem em
relagdo aos seus corpos.

12.Para FOUCAULT (1998, p. 9) a interdigio ¢ um procedimento externo que regula os
discursos: “sabe-se bem que niio se tem direito de dizer tudo, que niio se pode falar tudo
em qualquer circunstéincia, que qualquer um, niio pode falar de qualquer coisa.”
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Relacionado ao discurso biolégico estd presente o discurso da familia-
reprodugiio, em que a sexualidade é representada conforme o modelo adulto
vinculando a reprodugio, 4 formagio de uma familia. Neste modelo, a sexua-
lidade encontra-se relacionada a procriacio, por conseguinte, a copulagio,
sendo uma razio justificdvel para as relages sexuais e para a formagio de
uma familia constituida por uma casal heterossexual e seus filhos. Nas escolas,
este é o modelo dado como “normal” e “natural”, enquanto que, os outros
arranjos familiares e as outras formas de exercer a sexualidade ndo apare-
cem ou sdo representados como “‘nao-natural” e “anormal”. Desta forma, a
escola vem reforgando as identidades sexuais e de género naturalizadas na
sociedade — a familia nuclear tradicional, a heterossexualidade, os papéis
masculino e feminino. Para EPSTEIN E JONHSON (2000, p. 206) “... a
educaciio sexual que comega com a biologia da reproducdo € intrinseca-
mente problemadtica, porque ndo pode ser mais que heterossexual e, por
conseguinte, sexista.”

Os comentdrios das professoras, participantes do curso ji referido,
mostraram-nos que o discurso familia-reprodugio dirige-se mais aos alunos
da 13 e 24 série do Ensino Fundamental, pois conforme as mesmas, as crian-
cas sdo “pequenas”, inocentes e suas curiosidades sdo em saber “como eu
nasci”, “de onde vem os bebés”. Usa-se o discurso da familia-reprodugio
para explicar a concepgdo e o nascimento, representando a sexualidade
como “‘sexo” e 0 “sexo” como procriagio.

A escola, fundada no discurso da inocéncia-pureza das criangas, argu-
menta que ndo hé necessidade de falar sobre sexualidade na sala de aula, ja
que ndo hd nada para dizer, nem para escutar e nem para saber sobre sexua-
lidade. Esse discurso tem como principal pressuposto a idéia da crianga
demasiado inocente, muito imatura e muito pequena para se falar de sexua-
lidade. Para EPSTEIN E JONHSON (2000, p. 144) “... os discursos da ‘ino-
céncia da infancia’ entram em jogo, sobre tudo na relagéo com a escola,
para produzir um panico moral em torno da sexualidade e educagao™.

Desta forma, muitos professores/as pensam que se falassem da sexua-
lidade, na escola, com as criangas, estariam despertando precocemente as
mesmas para o assunto, uma vez que o conhecimento poderia levar a préti-
ca. Esses/as desconsideram que as criangas tém informagdes, veiculadas
principalmente na midia, através de novelas, programas, propagandas, m-
sicas, dangas, entre outras, ou pela vivéncia na familia, através dos com-
portamentos sexuais, visiveis e imaginado dos adultos. BRITZMAN (1996,
p. 78) destaca:

“Quando chega a ser tratado, o conhecimento de sala de
aula sobre sexualidade é tipicamente sinénimo de reprodugdo
heterossexual, embora até mesmo esse conhecimento seja bana-
lizado. Além disso, a assim chamada informagdo técnica sobre
reprodugdo sexual é altamente contestada porque a informagdo
sobre sexo é vista como a causa da atividade sexual.”
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Outro argumento apresentado para nao se falar da sexualidade na es-
cola refere-se ao entendimento de que cabe a familia “dar” uma educagio
sexual para as criangas. Tal procedimento nio € novo, uma vez que segundo
FOUCAULT (1999) desde a metade do século XVIII € pela familia, seg-
mento privilegiado da populagiio, que os mecanismos de governo devem
passar: “quando se quiser obter alguma coisa da populagéo — quanto a com-
portamentos sexuais, & demografia, ao consumo, etc. — € pela familia que se
devera passar.” (p. 289).

Mas sdo apresentados outros argumentos quando se fala de sexualida-
de na escola, como o fato das criangas serem consideradas muito curiosas e
espertas, justificando que por elas serem assim € que € necessdrio satisfazer
as suas diividas, entretanto falando o minimo possivel, regulando o que €
dito. De acordo com EPSTEIN E JONHSON (2000, p. 73) “a sexualidade
das criangas se pode regular, se pode intervir nela, tudo em nome da educa-
¢dio e da protecdo.” Este argumento da proteg@o, algumas vezes, € utilizado
para falar da sexualidade considerando o abuso sexual que muitas criangas
sofrem. Todavia, a crenga da inocéncia das criangas, vem inibindo a comu-
nicagdo entre as criangas vitimas do abuso e os adultos (KITZINGER apud
EPSTEIN E JOHNSON, 2000).

Desde a década de 80, integrando o dispositivo da sexualidade emerge
um outro, a AIDS. Porém, como esse outro dispositivo, que atua também
governando e disciplinando corpos, vem atuando na escola?

Para responder essa questdo, considero o livro diddtico um importante
indicador de como alguns assuntos sdo tratados na escola. A pesquisa
“Como o discurso produz as representagdes de AIDS nos livros didéticos de
ciéncias e biologia”, forneceu algumas indicagdes de como a AIDS vem
sendo tratada na escola'. Nas séries iniciais do Ensino Fundamental este
tema foi encontrado em pouquissimos livros. Na 13 e 2¢ série nenhum livro
abordava esse assunto; na 3* série apenas um livro, no capitulo: Dia de vaci-
nagdo; na 4% série, nos capitulos das doengas causadas por microorganismos
ou nos capitulos que tratavam das questdes das transformagdes do corpo e
do cuidado com o mesmo. Nesse estudo, pode-se perceber que a AIDS € um
assunto que praticamente nio € abordado nas séries iniciais do Ensino Fun-
damental, o que nio causa estranheza devido ao discurso da crianga inocente
e assexuada. Os livros que tratavam dessa temética na 4* série eram orientados
pelo discurso biolégico, pois apresentavam 0s seguintes tépicos: o que €
AIDS, como se transmite o HIV, como ndio se transmite o HIV, como € o
tratamento e a prevengdo, quais sdo os sintomas, o que devemos fazer para
ajudar o “aidético” e ser soliddrio com ele, entre outros aspectos.

13. Trabalho apresentado por RIBEIRO E DAZZI (2000) na 1V Jornadas Latino-Americana
de Estudos Sociais da Ciéncia e da Tecnologia, no painel Onde se aprende a Ciéncia?
Andlises na Perspectiva dos Estudos Culturais, Departamento de Politica Cientifica e
Tecnolégica do Instituto de Geociéncias da Universidade Estadual de Campinas.
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Segundo as professoras participantes do curso, a AIDS nio é um tema
abordado nas séries iniciais porque esse ndo € um assunto do interesse das
criangas, embora todas concordem que o conhecimento sobre AIDS j4 cir-
cula no espago escolar seja, pela midia (através de noticidrios e campanhas
de prevengdo), seja pelos alunos que tém parentes ou conhecidos com o
virus ou, quando ndo por alunos com AIDS.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Revisitar a histéria da educagio sexual no Brasil mostrou-nos que a
educacdo sexual no século XIX foi marcada pelas influéncias médico-higie-
nistas, mas que ao final do século XX, a educagio sexual apareceu em
destaque devido a AIDS, um dispositivo que vem atuando para controlar e
regular a populag@o.

Esse estudo também evidenciou que a sexualidade vem sendo tratada
por distintas instdncias sociais como a familia, a igreja, a escola que tem
procurado regular a sexualidade das criangas, adolescentes através de uma
educagio sexual centrada nos fenmenos biolégicos — biopolitica da espécie
humana — e dirigidas ao corpo — disciplina andtomo-politica do corpo humano.

A escola vem utilizando diferentes mecanismos de interdi¢ao para
controlar e regular o que, como e quando falar a respeito da sexualidade
das criangas, nesse sentido, tem se utilizado de diferentes discursos como o
biolégico, o pedagdgico, o da crianga inocente-assexuada e o da familia-
reprodugio.

Através desse estudo buscamos procurar condigGes para que se pense
asexualidade e as pedagogias escolares relacionadas a essa temética de uma
outra maneira, ou seja, como uma constru¢io sécio-histérica e nio como
algo inerente ao ser humano.
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