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Quem dita as regras?
A questao do pequeno
poder das mulheres

Tereza Cristina Pereira Carvalho Fagundes*

RESUMO

Trata-se de um artigo no qual se discute as relagoes de poder histori-
camente construidas, numa perspectiva de género. Configura a Educagio
como espago, extensdo do lar, onde a mulher tem vivenciado o seu (peque-
no) poder, mas, principalmente, como a dnica possibilidade de mudanca
social e politica capaz de assegurar-lhe um questionamento de sua prépria
condigdo feminina e de exercicio pleno da cidadania.

INTRODUCAO

Gosto que me enrosco de ouvir dizer
que a parte mais fraca é a mulher.
Mas o homem com toda fortaleza
desce da nobreza e faz o que ela quer.
Noel Rosa
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Serd que a sabedoria popular consegue traduzir o que de fato acontece
na sociedade? Quando ouvimos dizer que 0 homem... faz o que ela (mulher)
quer, trata-se, realmente, de uma verdade? E se verdade, o quanto tem de
absoluta ou o quanto € relativa?

Poder significa dominio, forga, autoridade, dominagéo.

Partimos do pressuposto de que o poder € relacional, ou seja, s6 existe
no contexto das relagdes onde hd um que domina porque hd um outro que
aceita o estado de ser dominado. Considerando que nas relagdes sociais
entre homens e mulheres, um dos individuos envolvidos € o mais forte e o
outro, o subordinado, questionamos: quando e em que circunstincias a mu-
Iher consegue exercitar o poder, mostrar ou provar que tem algum poder
sobre a situacdo, sobre o outro, sobre 0 homem?

Em verdade, j4 afirmou Foucault (1987), ndo existe o poder enquanto
objeto natural, mas relacdes de poder como préticas socialmente construidas.
Neste sentido procuraremos refletir como se construiram as relagdes de poder
entre homens e mulheres, ou quem tem ditado as regras ao longo da histéria,
no campo da educagio e, mais especificamente, no exercicio do magistério.

1 - RELACOES DE PODER NA HISTORIA

Viver em sociedade é caracteristica da espécie humana. Devido as
suas caréncias e necessidades, os seres humanos foram compelidos a vive-
rem juntos, vez que sua manutengio e sobrevivéncia dependiam da convi-
véncia e das relagdes sociais.

Registros histdricos nos sugerem que houve um tempo em que a or-
dem social foi fluida e permissiva: as mdes e outras mulheres da familia
cuidavam das criangas e a vida foi ndmade e sedentéria, a depender da es-
cassez de alimentos e outras condigdes, o que provocava migragdo para
diferentes regides. Parece, também, ter havido rodizio de poder entre os
individuos de um grupo e dos grupos entre si, Neste contexto, houve uma
divisdo social de trabalho a principio arbitrdria, mas o fato das mulheres
ficarem grdvidas alimentarem e protegerem os filhos lhes conduziu a ali-
mentar e cuidar de todo o grupo, enquanto os homens exerciam atividades
para a provisdo de alimentos, como a caca e a pesca, para todo o grupo e
principalmente para si (Engels, 1982).

Badinter (1986), analisando relagtes entre os sexos, retoma algumas
lendas que narram a existéncia de tribos s6 de homens e s6 de mulheres,
auténomas, cujos membros sé se encontravam fortuitamente para se entre-
garem a folguedos amorosos. As criangas originadas desses encontros, de
ambos os sexos, ficavam, no inicio, s6 com as maes e mais tarde, os meni-
nos passavam para a tribo masculina. Para ela, circunstincias adversas de-
vem ter acontecido nas tribos femininas que as levaram a se unir 4 dos ho-
mens, ficando, em conseqiiéncia, sob sua guarda.



R.B.S.H. 11(2):2000 183

Outras lendas apontam para o mito da separagio inicial — a mulher
num espago circunscrito, dedicando-se a colheita e ao cuidado dos filhos e
os homens, num espago mais vasto, dedicando-se & caga, assegurando o
provimento de todos.

O fato de que a manutengdo individual fosse a tarefa do ho-
mem e a sobrevivéncia da espécie fosse a tarefa da mulher era
tido como ébvio; e ambas estas fungdes naturais, o labor do ho-
mem no suprimento de alimentos e o labor da mulher no parto,
eram sujeitas @ mesma preméncia de vida. (Arendt, 1995, p. 40)

Essas reflexdes conduzem a suposigio de haver existido em todas as
sociedades e em todas as épocas, uma divisio sexual de trabalho com dis-
tingdio valorativa das fungdes desempenhadas por homens e mulheres, fruto
das relagdes entre eles, das relacdes sociais entre os géneros. No dmago
dessas relagdes, o masculino aparece como superior, independente, de
grande significado e o feminino como inferior, dependente, de pouco signi-
ficado; & mulher cabendo o lugar de subalterna, de quem historicamente
ndo se construiu como sujeito, de quem pouco exerceu o poder, podendo
apenas acumuld-lo e reproduzi-lo.

Tais colocagdes remetem-nos ao Patriarcado que se refere ao estado
social no qual o pai, chefe da familia, exerce sobre ela, a familia, os direitos
mais absolutos. Patriarcado diz respeito ao poder universal do homem so-
bre a mulher e sobre seus filhos. Universal no que tange 4 dominagéo do
homem sobre o niicleo familiar e universal porque aparece em diversas cul-
turas e épocas.

Buscando explicar esse estado de submissdo das mulheres, nada natu-
ral, Pateman (1993) analisa a diferenga entre liberdade e sujei¢do como
uma diferenga politica, que tem raizes no “contrato social”” ou pacto origi-
nal. Para ela, esse contrato

é sexual no sentido patriarcal — isto €, o contrato cria o direito
politico dos homens sobre as mulheres — e também sexual, no sen-
tido do estabelecimento de um acesso sistemdtico dos homens aos
corpos das mulheres (...) ele é o meio pelo qual se constitui o pa-
triarcado moderno. (ibid, p. 17)

Segundo esta autora, o Patriarcado Moderno se dd em termos de
fraternidade', de contrato e estrutura a sociedade civil capitalista. Enquanto
o patriarcado tradicional utiliza a familia como metdfora da ordem politica,

1. Por um artificio migico muito interessante, fraternidade, um termo relacionado com o
parentesco, passou a ser tomado somente como uma metdfora dos vinculos universais da
humanidade, da comunidade, da solidariedade ou do companheirismo... fraternidade sig-
nifica o que diz: a irmandade de homens (Pateman, 1993, p. 121).
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entendendo todas as relagoes de superioridade e subordinagédo como seme-
lhantes a relagéo pai-filho (Pateman, 1993, p. 127), o patriarcado fraternal
moderno baseia-se na teoria do contrato social. O Patriarcado Moderno cré
na abrangéncia maior do poder politico instituido sobre bases diferentes e
atribuido a fins diferentes do poder paterno; incorpora a nogiio de explora-
¢iio por parte de quem exerce o poder, ou seja, o dominio do outro se dd
através da sua exploragao.

Também no final do século passado, os escritos de Marx e Engels
(1970) vieram a se constituir em subsidios para se admitir que a identidade
feminina e os papéis desempenhados pelas mulheres tém suas raizes na
relagdo entre estrutura econdmica e sociedade. Para eles, em raziio do incre-
mento da produtividade, do aumento das necessidades e do crescimento
populacional, ocorreu, entdo, a formagio da consciéncia gregdria ou tribal e
em decorréncia, a divisdo do trabalho, divisdo essa estabelecida em fungio
das diferencas de géneros e idades no interior dos grupos sociais. A primei-
ra divisio do trabalho se fez entre o homem e a mulher na criagiio dos fi-
lhos. Posteriormente, com o aperfeicoamento das forgas produtivas e o
surgimento de excedentes de produgio, a divisdo do trabalho tornou-se
mais complexa: uma parte da populagdo passou a administrar o processo
produtivo, do qual progressivamente se apoderou do produto (e deteve o
poder), e a outra parte ficou com o papel de reproduzir (e em consegiiéncia,
ser submissa, uma vez que reproduzir, socialmente, vinha em segundo pla-
no em relagdo ao produzir, prover). Diante disso, depreende-se que a pro-
priedade privada foi decorrente da divisdo e da alienagdo do trabalho. Uma
releitura das posi¢oes de Marx e Engels permite concluir que os homens
passaram i situagdo de donos do poder e as mulheres, de excluidas e sub-
missas embora se considere nio ser simétrica a relagiio entre dominantes e
dominados.

Como a divisido do trabalho aparece sob variadas formas na socieda-
de, 0o modo de produg¢io do homem e da mulher numa mesma classe social
e qualquer que seja a classe, nem sempre é 0 mesmo. Sob esse prisma,
Saffioti (1976) nos coloca dois pontos bdsicos para reflexdo:

Primeiro que, passada a fase de acumulagdo origindria do
capital, as oportunidades de trabalho para as mulheres passaram
a ser reguladas de modo diverso, deixando de refletir a dindmica
propria de cada fase de desenvolvimento da formagdo social-ca-
pitalista. O segundo ponto (...) € que, com o desenvolvimento gi-
gantesco da tecnologia, e, conseqiientemente, com a crescente
elevagdo da produtividade do trabalho humano, a sociedade de
classes dispensa, para a criagdo de sua riqueza, o concurso de
todos os seus membros adultos normais. (Op. cit., p. 301)

Obviamente, neste contexto, a histéria tem revelado que quando o
mundo do trabalho precisa reduzir seu quadro de trabalhadores, a dispensa
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do trabalho feminino é consideravelmente maior e mais freqiiente, do
que do trabalho masculino, dado este que reforga o direcionamento da per-
sonalidade feminina para valores mais ligados & vida familiar e o da perso-
nalidade masculina para a competi¢do pelo mercado de trabalho e ajustes
necessdrios aos diversos papéis que se espera, o homem deva desempenhar.
Mas a mulher insistindo em penetrar e permanecer no mundo do trabalho,
na vida piblica rompe barreiras,

fd-lo, entretanto, sob o signo da inferioridade que o sexo feminino
representa em relagdo ao masculino. E ocupando as posigdes in-
feriores, recebendo saldrios menos compensadores, ndo aspiran-
do aos postos de mando que a mulher “resolve” ou alivia as ten-
soes que a inconsisténcia de seus papéis origina. (Saffioti, 1976,
pp. 307-308)

Dentre os postos ocupados, nessas circunstincias estd o de educado-
ra, de professora ou outros, vinculados, primordialmente, a institui¢des de
ensino e todas das dreas do cuidar e do servir, como veremos a seguir.

2 - EDUCACAO - UM ESPACO DE (PEQUENO)
PODER DAS MULHERES

Ao longo da histéria da humanidade, homens e mulheres receberam
formas diferenciadas de educagdo, tanto por parte da familia quanto de ou-
tras instituigdes sociais voltadas para a sua formagdo. Para os homens, des-
de criangas, tudo: o acesso ao mundo piblico, o saber, a aventura, o domi-
nio e a conquista de novos horizontes; para as meninas, uma série de restri-
¢oes com vistas & manutengdo do que, a natureza era atribuido: tempera-
mento décil, subserviente, submisso, a fraqueza, a circunscrigiio ao espago
doméstico, etc.

Gragas a uma polémica iniciada na Franga, por Cristine de Pizan, co-
nhecida como a Querelle des Femes que durou quatro séculos, a partir do
século XV, o direito 2 educagio tornou-se uma reivindicag@o primordial das
mulheres. Também Poulain de la Barre?, um pensador do século XVII, de-
fendeu a nogfio de igualdade de ambos os sexos e a necessidade das mulhe-
res terem as mesmas possibilidades de estudo que os homens para desen-
volverem as mesmas habilidades e poderem se sobressair nas mesmas car-
reiras. (Cobo, 1995).

2. Autor de obras polémicas para a época: De I'égalité des deux sexes, De I'éducation des
dames pour la conduite de I'ésprit dans les sciences et dans les moeurs e De léxcellence
des hommes contre I'égalité des sexes.
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Havia, entretanto, fortes barreiras nesse sentido. Marcante pensador
iluminista, Jean Jacques Rousseau ao escrever “O Emilio”, em 1762 tratou
da educac¢do da mulher (Sophie), tendo como pardmetro aquela destinada
a0 homem (E‘mﬂe}. Para ele, a educaciio feminina devia ser feita em analo-
gia & masculina, cabendo & mulher agradar o homem, ser-lhe iitil, fazer-se
amada e estimada; educar o homem quando jovem, cuidé-lo quando adulto,
consold-lo, fazer-lhe a vida agradavel e doce. E, ainda mais, Rousseau de-
fendia que deveres femininos de todas as épocas deviam ser ensinados s
meninas desde a mais tenra idade (Rousseau, 1973). O Emilio, como trata-
do sobre a educagdo, apresenta a concepgio de familia, de mulher e de
ambito privado, numa rigida diregéo patriarcal.

Confrontando principios como os de Rousseau e estendendo os ideais
da Revolugio Francesa, Mary Wollstonecraft (1996) em sua obra
Vindication of the Rights of Woman, escrita no final do século XVIII em
Londres, contraps-se as grandes correntes de pensamento, que se consti-
tuiam também, correntes de tensao social, de sua época e de seu pais. Argu-
mentava, inclusive, que a forga corporal era a tinica base sélida (e devida &
natureza) sobre a qual se fundamentava a superioridade masculina; todos os
demais argumentos que colocaram, historicamente, as mulheres numa po-
sicdo “inferior” aos homens tinham raizes culturais, socialmente cons-
truidas, ao contrdrio de serem devidas a “natureza” ou 2 chamada “esséncia
feminina”. Nesse sentido, os direitos das mulheres por ela reivindicados,
foram: ter acesso ao conhecimento, e, por conseqiiente, & educagio; nio ser
subjugadas aos homens e poder exercitar o poder e ter acesso a0 mundo
publico.

A obra de Wollstonecraft foi um texto revoluciondrio que de Londres,
logo alcangou toda a Europa e Estados Unidos®. No Brasil, a partir da assi-
milagdo das concepgdes de Wollstonecraft, Nisia Floresta criou um novo
texto, reivindicando direitos femininos adequados ao cendrio nacional.
(Floresta, 1989a). Precursora do feminismo denunciou a superioridade
masculina apoiada na forca fisica dos homens, nas diferencas anatomicas
existentes entre os corpos dos homens e das mulheres e defendeu, veemen-
temente, o direito das mulheres de terem acesso 2 mesma educagdo que
tinham os homens.

Enquanto isso, o processo educacional para homens e para mulheres
que teve sua origem com os jesuitas da Companhia de Jesus, seguia os pre-
ceitos da Ratio Studiorum®, formando apenas uma elite letrada e culta, além

3. Logo apés a edigfio inglesa essa obra foi traduzida em Paris. Em dez anos, foi reeditada,
sete vezes, na Franga, Inglaterra, Estados Unidos e Escécia,

4. A Ratio Studiorum (1586-1599) constitui-se na metodologia humanista catélica que orien-
tou os jesuitas a educarem com base na prelegio, contenda ou emulagfio, memorizagiio,
expressfio e imitagiio, tornando-se um dos pilares da escola tradicional (Manacorda, 1996).
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de novos sacerdotes, visto que a sociedade brasileira calcada na agricultura
e no trabalho escravo, nio pretendia dar qualificagdo profissional a seus
filhos (Giles, 1987). Nesse contexto, a Companhia de Jesus, no Brasil, fun-
dou a primeira escola para meninas, ainda que restrita ao ensino das boas
maneiras e prendas domésticas além da catequese. Por isso, a educagéio da
mulher mantinha-se atrelada as concepgdes do ser feminina, reforgadas
desde a mais remota antigiiidade: mulher € aquela que cuida da casa e da
preparagdo dos alimentos, reproduz — dd origem e cuida dos filhos, cozinha,
tece, é fraca, inferior ao homem, por isso subjugada, oprimida, etc.

Com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil surgiram oportunida-
des de instrugdo laica para a mulher, ainda que dentro do modelo vigente e
em niimero insuficiente para atender a toda populagdo. A Constitui¢do Bra-
sileira de 1823 desencadeou a formalizagdo da educagdo para o sexo femi-
nino e foram criadas as escolas de primeiras letras em todas as cidades,
vilas e lugarejos mais populosos do Império. Para fazé-las funcionar foram
também nomeadas mestras de meninas que, no julgamento do presidente de
cada provincia, se mostrassem dignas de tal ensino bem como das artes de
coser e de bordar. O ensino da aritmética foi restrito as quatro operagoes ¢
houve exclusio da geometria, configurando-se 0 minimo em matéria de
instrugdo. As mulheres que ensinavam as meninas eram também menos ca-
pazes e, acrescente-se, menos bem pagas do que os homens que instrufam
os meninos (Hanner, 1981).

A inadequagio dessas escolas estimulou a criagdo de escolas
especializadas na formagiio de professores — as Escolas Normais. A primei-
ra foi em Niteréi, em 1835, segunda na Bahia®, em 1836 e a terceira em Sio
Paulo, dez anos depois. Assim, na Segunda metade do século XIX, cresce-
ram as oportunidades educacionais para as mulheres com o aumento de
escolas para meninas e a criagdo das escolas normais, embora muitas jovens
ainda continuassem a receber por muitos anos uma instrugdo sumdria em
casa ou em escolas particulares, algumas das quais orientadas por religiosos
e outras dirigidas por estrangeiras (Hahner, 1981, p. 31).

Com a criagdo das Escolas Normais, houve a inser¢do da mulher
como profissional de educag@o. A pretensio inicial dessas escolas foi dar
formacdo profissional adequada a homens e mulheres, para resolver o pro-
blema do abandono da educacio nas escolas provinciais que vinha ocorren-
do e sendo denunciado desde o Império. Pouco a pouco, entretanto, essas
escolas foram recebendo e formando mais mulheres do que homens. Por
um lado esta tendéncia foi atribuida a concepgio do magistério como exten-
sdo da maternidade, destino “primordial” das mulheres, mas por outro, &
série de intervengdes de controle do Estado sobre a docéncia, ao determinar
contetidos e niveis de ensino, exigir credenciais dos educadores e hordrios

5. Escola Normal da Bahia, hoje Instituto Central de Educagiio Isaias Alves (ICEIA).
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livres para o ensino, que por certo, associadas a condi¢des como baixo sal4-
rio dos docentes, afastaram os homens dessa carreira e os conduziram a
profissoes mais rentdveis. O magistério foi, dessa forma, tornando-se uma
ocupagio essencialmente feminina.®

Ao constatarem a alta incidéncia de mulheres no magistério,
Bruschini e Amado (1988) concluiram que, neste século, o Magistério tor-
nou-se um dos guetos ocupacionais das mulheres, para umas, por vocagio e
para outras, como estratégia de ascensdo. Corroboram estes dados o estudo
de Novaes (1984) que, buscando compreender os motivos que levam as
mulheres & escolha do magistério, encontrou como resposta mais freqiiente,
a vocagdo, traduzida por gostar de lidar com criangas, ter jeito para dar aula
e gostar de ajudar ao préximo, dados considerados pela autora muito liga-
dos ao preconceito, ainda presente em nossa sociedade, de que o magistério
€ profissdo feminina.

Ao conceito de vocagao, historicamente construido, subjaz a idéia de
que as pessoas tém um conjunto de tendéncias, aptiddes e habilidades ina-
tas para certos trabalhos, atividades e ocupages. Constitui-se, dessa forma,
num mecanismo eficiente, incorporado pelas mulheres (e também pelos
homens) que emerge no processo de suas escolhas profissionais. No caso
das mulheres, em particular, a sua “destinagdo” para carreiras como o ma-
gistério, soma-se ao que a sociedade vem definindo como caracteristicas e
necessidades femininas: ser paciente, ter jeito para lidar com criancas, ser
abnegada, altruista, e, até mesmo, poder conciliar as atividades profissio-
nais as domésticas, continuamente assumidas.

Com o desenvolvimento econdmico da década de 50 e a expansio dos
sistemas de ensino, aumentaram-lhes as oportunidades. Cresceu o nivel de
escolaridade feminina, mas o magistério continuou sendo o curso mais pro-
curado. Entretanto, isto ndo significava que todas as normalistas’ fossem
exercer a profissdo de professora apés a formatura. Muitas estudavam ape-
nas para assegurar a cultura geral propiciada pela Escola Normal bem como
o prestigio que o diploma de professora lhes conferia®. Ser professora quer
a nivel secunddrio, quer a nivel superior, assegurava um status de prestigio
social & “futura” esposa e mée e permitia-lhe uma espécie de equiparagio 2
formagio cultural e académica do “futuro” marido.

Quanto ao acesso das mulheres a educagio superior, no inicio desse
século, poucas “ousavam” se dirigir a dreas como a Medicina, Direito e
Engenharia, tidas como masculinas e por isso, mais privilegiadas. Somente
com a criagdo das Faculdades de Filosofia, congregando os cursos de Filo-
sofia, Letras, Pedagogia, dentre outros, a situago foi se modificando. Nesta

Para mais detalhes, ver Safiotti (1976) e Demartine ¢ Antunes (1993).
Normalista era 0 nome dado 2s alunas que faziam o curso de formagio de professoras
para o ensino elementar, na época nomeado Curso Normal.
8. Ver o estudo de Bassanezi (1997).

M
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época, em 1932, surgiu também a primeira “escola de educagdo” de nivel
universitdrio no Brasil —a Escola de Professores.

Nas décadas seguintes houve um crescimento absoluto do nimero de
alunas no ensino superior, bem como, a concentragiio das mesmas em car-
reiras que conduziam ao magistério secunddrio definidas culturalmente,
como mais apropriadas a condi¢do feminina — Letras, Ciéncias Humanas e
Filosofia — que inclui a categoria Curso de Pedagogia’. Esses cursos, entre-
tanto, ndio eram vistos especificamente como uma profissdo e sim como
uma formagao. Por isso, analisa Passos ( 1997b)

a ida das mulheres para um curso que ndo visasse ganhar dinhei-
ro trazia subjacente a indicagdo de que elas continuariam sendo
mantidas pelo homem, o que eqiiivale a ser dominada, tutelada,
oprimida. (ibid., p. 115)

Também a preferéncia feminina por cursos de formagao de educa-
dores, como os de Faculdades de Filosofia é analisada por Passos (1997a)
como decorrente da percepgdo desses cursos, pela sociedade, como mais
afeitos as mulheres do que aos homens, por ndo lhes ameagarem as fun-
¢oes de mie e de esposa, e, pelo contrdrio, até contribuirem para a sua
exaltagiio e maior eficiéncia. A cultura da época viu as Faculdades de
Filosofia exigindo

um “saber desinteressado”, certamente em oposi¢do aquelas que
visavam dar aos individuos um “saber interessado”, o que se
pode traduzir por: prdtico, produtivo e economicamente valioso.
Do mesmo modo poderia ler-se, enquanto aqueles se caracteriza-
vam pela profissionalizagéo, esses deviam ser realizados por de-
dicagao, diletantismo ou filantropia. (ibid., p. 116)

Essa conclusdo referenda o estudo sobre o acesso da mulher ao ensino
superior brasileiro realizado por Barroso e Mello (1975). Afirmam as pes-
quisadoras que, ap6s vencerem as barreiras de natureza econémica e 0s
obstéculos de natureza psico-social que, muitas vezes, as impedem de cur-
sarem uma faculdade, as mulheres se direcionam a carreiras, que a socieda-
de delimita como mais adequadas a elas.

E assim, constatamos que, mesmo podendo ter sonhos diversifica-
dos, a ideologia presente em nossa sociedade conduz as mulheres aos pa-
péis de mie e de esposa, aos quais devem dar sempre o melhor de si,
mantendo-as dependentes, submissas, conformadas, desempenhando car-
reiras limitadoras, de prestigio insignificante e mal remuneradas, ainda
que seja elevado o nivel escolar exigido. O magistério solidificou-se

9, Ver o estudo de Barroso e Mello (1975).
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como profissdo feminina posto que, cuidar e servir, adequavam-se perfei-
tamente a destinagdo da mulher.

A opgdo por cursos de formagio de educadores bem como o exercicio
do magistério, prevalentemente por mulheres tem conduzido ao esteredtipo
de menosprezo social para com a educagio por ser campo feminino e, por
conseguinte, de associar este campo & crenga de ser ele descrito como um
dos mais insatisfatérios: baixos saldrios, condigdes inadequadas de traba-
lho, preconceito em relagio a capacidade intelectual dos que a ele se desti-
nam, pouco prestigio social, etc.

Por outro lado, nos dias atuais ha mulheres exercendo trabalho remu-
nerado em dreas tidas como masculinas, sendo engenheiras jufzas, dentre
outras, assim como ocupando cargos de chefia e dire¢io. Algumas mulhe-
res encontram no ambiente de trabalho, verdadeira réplica do sistema pa-
triarcal; outras s6 trabalham em instincias “préximas” a familiar como cre-
ches, escolas, associagGes de bairros, secretarias de educaciio e de bem estar
social, atividades estas que se inserem no mundo da reprodugio, historica-
mente a elas reservado. Hd muitas mulheres que se sobrecarregam de tare-
fas ditas “femininas” e se vém s voltas com a chamada tripla jornada, so-
brepondo as atividades profissionais aquelas tradicionalmente inerentes a
esfera privada — “cuidar dos filhos, do marido, da casa”. No campo da poli-
tica hd mulheres (embora em niimero reduzido) exercendo cargos, de
vereadoras a senadoras e até ministras de Estado, mas que por vezes preci-
sam se submeter aos interesses conservadores de quem lhes subsidiam fi-
nanceiramente, para assegurar suas préximas campanhas, seus préximos
mandatos... (Costa, 1997). No caso das vereadoras, constata-se que as lutas
por elas empreendidas circunscrevem interesses, que sio extensio do do-
méstico: creches, escolas, abrigo de velhos, etc. Quanto ao seu processo de
educacdo.

- apesar das conquistas que as mulheres tiveram a partir dos
anos 70, inclusive no concernente ao livre acesso a qualquer cur-
S0 universitdrio, elas incorporaram de tal forma a ideologia do-
minante que as destina a certas carreiras, que continuam, no ge-
ral, encaminhando-se para elas. (Passos, 1997b, p. 160)

Para a pesquisadora a situagdo de escolha profissional ultrapassa as
relagdes de género e penetra as relagdes de classe, uma vez que os cursos
de formagdo de professores sdo considerados menos exigentes, menos
dispendiosos e podem ser cumpridos em menos tempo do que outros de
outras dreas. Essas condigdes asseguram a essas mulheres, levadas por
uma necessidade de ascensio profissional e financeira, a possibilidade de
mais rapidamente se engajarem num trabalho em relagio a outras que se
dirigem a carreiras que requerem mais tempo para terminaliza¢io bem
como, uma maior concorréncia de homens na entrada para o mercado de
trabalho.
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CONCLUSAO (OU NAO?)

A andlise sobre as relagdes de poder historicamente construidas, em-
bora breve, nos permite admitir que se as mulheres nio podem ter o poder,
detém em certos grupamentos como o lar e a educagdo, pequenos poderes
ou fragmentos miiltiplos equivalentes a influéncias difusas e periféricas.
(Perrot, 1988, p. 167)

No inicio do século, havia o discurso da dominagio masculina recor-
rente de chamamento das mulheres para o lar e agora, no final, hi uma
dominagdo mascarada pelo discurso de igualdade de oportunidades face a
educagiio e o trabalho. Na realidade, hd um pequeno nimero de mulheres
visfveis no poder, enquanto a grande maioria ndo chegou ao desejado e
socialmente justo; as mulheres ainda lutam pela possibilidade de “se igua-
lar” aos homens, mas por vezes vivem sob o seu jugo, em espagos e lugares,
freqiientemente, por eles delineados.

Nesta conjuntura, em nosso entender, a educagao da mulher configu-
ra-se como a linica possibilidade de mudanca social e politica, capaz de
assegurar um questionamento de sua prépria condi¢do feminina, uma
redefinigdio de seu papel como cidada ao nivel ptiblico, mesmo sabendo que
ao ditar as regras, ao romper com a sua condigéo de invisibilidade, provoca-
rd tensdes, pois que, pais maridos e filhos a verdo como agentes de subver-
sio do cotidiano familiar e dos padrdes acordados no interior da familia e
da sociedade.
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